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مسـئله آسـیب‌های اجتماعـی دانش‌آمـوزان، دیگـر در حاشـیه نظام آموزشـی 

قـرار نـدارد و نمی‌تـوان آن را به‌عنـوان مجموعـه‌ای از رخداد‌هـای اسـتثنایی یـا 

بحران‌هـای مقطعـی توضیـح داد. آنچـه امروز در مدارس کشـور در حال بروز 

اسـت، بازتـاب تغییـرات عمیق‌تـری در سـاختار اجتماعـی، الگـوی زیسـت 

خانوادگی و نسبت نسل جدید با نهاد‌های رسمی است؛ تغییراتی که مدرسه، 

خواسـته یـا ناخواسـته، بـه نخسـتین محـل ظهور و انباشـت آن‌ها تبدیل شـده 

اسـت. نکته قابل توجه در چنین وضعیتی این اسـت که هرگونه تقلیل مسـئله به 

 صورت‌مسـئله را پاک می‌کند. 
ً
ضعف‌هـای فـردی یا خطا‌هـای رفتاری، عملا

گسـترش نشـانه‌هایی چـون افت امیـد، افزایـش رفتار‌های پرخطر، فرسـایش 

تـاب‌آوری روانـی و اختالل در روابـط اجتماعـی دانش‌آمـوزان، نشـان 

می‌دهـد مدرسـه بـا نوعـی بارگذاری اجتماعی مواجه شـده اسـت کـه فراتر از 

مأموریت‌هـای کلاسـیک آموزش رسـمی اسـت. ایـن بارگذاری در شـرایطی 

بـر دوش نظـام تعلیـم و تربیـت قـرار گرفتـه کـه سـاختار آن همچنـان بر منطق 

انتقال دانش، سـنجش‌های کمی و نظم اداری اسـتوار اسـت؛ منطقی که برای 

مواجهـه بـا پیچیدگی‌های زیسـت نسـل نوجوان امـروز کفایـت لازم را ندارد. 

بنابرایـن در سـال‌های اخیـر وزارت آمـوزش و پرورش به‌طور مشـخص‌تر وارد 

ایـن حـوزه شـده اسـت؛ از غربالگری‌هـای گسـترده روانـی – اجتماعـی گرفته 

تـا طراحـی اطلـس آسـیب‌ها و پیگیری موضوع از مسـیر‌های بین‌دسـتگاهی. 

تأکیـد بـر ضرورت اقدام منسـجم و پیشـگیرانه نشـان‌دهنده آن اسـت که نگاه 

سیاسـت‌گذار دسـت‌کم در سـطح اعلامـی از واکنش‌های مـوردی عبور کرده 

و بـه سـمت شناسـایی الگو‌هـای آسـیب حرکـت کـرده اسـت. بـا ایـن حـال 

پرسـش اصلـی همچنان پابرجاسـت؛ این سیاسـت‌ها تا چه انـدازه با واقعیت 

مدارس انطبـاق دارد؟ 

مدرسـه امروز با دانش‌آموزانی مواجه اسـت که بخش قابل‌توجهی از مسـائل 

و مشـکلات آن‌ها ریشـه‌ای بیرون از محیط آموزشـی دارد؛ خانواده‌های گرفتار 

فقـر، والدیـن درگیـر مشـغله یـا ناآگاهـی، فشـار‌های فضـای مجـازی، تغییر 

الگو‌هـای هویتـی و انتظـارات متناقضـی کـه از نوجـوان وجـود دارد. در چنین 

 به اولین و گاهی تنها نهاد رسـمی مواجهه با پیامد‌های 
ً
شـرایطی مدرسـه عملا

ایـن آسـیب‌ها تبدیـل شـده اسـت؛ نهـادی که هـم وظیفـه آمـوزش دارد و هم 

ناخواسـته بـار مراقبـت اجتماعی را به دوش می‌کشـد. 

از سـوی دیگـر، ظرفیـت مدرسـه محـدود اسـت. کمبـود ۵۸ هـزار مشـاور و 

مربـی پرورشـی، تمرکـز نابرابر خدمات مشـاوره‌ای میـان دوره‌های تحصیلی، 

سـاختار‌های خشـک و فاصله میان برنامه‌های ستادی و واقعیت کلاس درس، 

باعث شـده بسـیاری از مداخلات یا دیرهنگام باشـد یا به نتیجه ملموس نرسد. 

حتی طرح‌هایی که با هدف شناسـایی زودهنگام آسـیب طراحی شـده‌اند در 

مرحلـه اجـرا بـا چالش‌هایی جدی روبه‌رو هسـتند. 

   حداقـل یـک سـاعت مشـاوره بـه ازای هـر ۱۲ 

دانش‌آمـوز 
مدرسـه در سـال‌های اخیـر بـه نقطـه تلاقی مجموعـه‌ای از مسـائل اجتماعی 

 آموزشـی نیسـت. آنچـه امـروز در 
ً
تبدیـل شـده اسـت کـه منشـأ آن‌هـا الزامـا

فضـای مدرسـه بـروز می‌کند، پیامد مسـتقیم تغییرات اجتماعـی، اقتصادی و 

فرهنگـی اسـت کـه بیـرون از نظـام تعلیـم و تربیت شـکل گرفته، اما بـار آن بر 

 نقش نخسـتین 
ً
دوش مدرسـه افتـاده اسـت. در چنیـن وضعیتی مدرسـه عملا

سـطح مواجهـه بـا آسـیب‌های اجتماعی دانش‌آمـوزان را برعهده دارد؛ نقشـی 

کـه متأسـفانه نـه در طراحـی سـاختار آموزشـی پیش‌بینی شـده و نه متناسـب 

بـا آن تجهیز شـده اسـت. 

داده‌هـای حاصـل از اجـرای طـرح نمـاد و غربالگری‌های روانـی - اجتماعی 

نشـان می‌دهـد طیفی از آسـیب‌ها به‌طور هم‌زمان در میـان دانش‌آموزان وجود 

دارد؛ از افـت امیـد و تـاب‌آوری گرفتـه تا رفتار‌های پرخطـر و گرایش به اعتیاد. 

این هم‌پوشـانی آسـیب‌ها، الگوی مداخله موردی را ناکارآمد کرده و ضرورت 

نـگاه سیسـتمی را برجسـته سـاخته اسـت. بـا ایـن حـال، مدرسـه همچنان با 

ابزار‌هـای حداقلـی و ظرفیت انسـانی محدود به این میدان فرسـتاده می‌شـود. 

نقش مشـاوران آموزشـی و تربیتی در این میان تعیین‌کننده اسـت، اما با وجود 

قانـون احیـای معاونـت پرورشـی که ۱۹ سـال پیش به تصویب رسـیده اسـت 

آموزش‌وپـرورش همچنـان ۵۸ هـزار مربی پرورشـی کـم دارد. همچنین طبق 

برنامه پرورشـی به ازای هر ۱۲ دانش‌آموز باید حداقل یک سـاعت مشـاور در 

مدرسـه تأمین شـود، اما واقعیت اجرایی مدارس نشـان می‌دهد که مدارس در 

ایـن حـوزه بسـیار ضعیف عمل می‌کنند. انتقـال هدایت تحصیلی به پایه نهم، 

تمرکـز مشـاوران بـر امـور اداری و فقـدان زمـان مؤثر بـرای مداخله تخصصی 

نیـز باعـث شـده بخـش مهمـی از شناسـایی و پیگیـری آسـیب‌ها یا بـا تأخیر 

 به نتیجه نرسـد. ایـن وضعیت در مـدارس مناطق کمتر 
ً
انجـام شـود یـا اساسـا

برخـوردار و شهرسـتان‌ها نمـود پررنگ‌تری دارد. 

از سـوی دیگـر، معلمـان کـه نخسـتین نشـانه‌های تغییـر رفتـار دانش‌آمـوزان 

را مشـاهده می‌کننـد، در زنجیـره مداخلـه جایـگاه روشـنی ندارنـد. فقـدان 

آموزش‌های هدفمند و نبود سـازوکار مشـخص برای ارجاع مؤثر باعث شـده 

بسـیاری از نشـانه‌ها در سـطح کلاس باقـی بمانـد و بـه اقـدام حرفـه‌ای منتهی 

نشـود. نتیجـه، انباشـت مسـائل حل‌نشـده‌ای اسـت کـه در مقاطـع بعـدی به 

شـکل آسـیب‌های حـاد بـروز می‌کنـد. 

آنچـه امـروز از مدرسـه انتظـار مـی‌رود ایفـای نقشـی فراتر از آموزش رسـمی 

اسـت؛ امـا فاصلـه میان ایـن انتظار و امکانـات موجود، شـکافی جدی ایجاد 

کـرده اسـت. تـا زمانـی که مدرسـه به‌عنـوان خط مقدم آسـیب‌ها به رسـمیت 

شـناخته نشـود و متناسـب بـا ایـن جایـگاه بازطراحـی نگـردد، سیاسـت‌های 

پیشـگیرانه در سـطح سـند و برنامـه باقـی می‌مانـد و اثـر آن در زیسـت واقعـی 

دانش‌آمـوزان محـدود خواهـد بود. 

   بیـش از ۱۱ آسـیب بیـن کـودکان و نوجوانـان 

وجـود دارد
بـا وجـود عـدم ارائـه آمـار درسـت و دقیـق از وضعیـت آسـیب‌های اجتماعی 

دانش‌آمـوزان توسـط وزارت آموزش‌وپـرورش، ورود آموزش‌وپـرورش بـه فـاز 

تولیـد داده دربـاره آسـیب‌های اجتماعـی دانش‌آمـوزان، نقطـه تمایـز رویکرد 

جدید با سـال‌های گذشـته اسـت. اجرای غربالگری‌های روانی–اجتماعی در 

مقیاس میلیونی و تدوین اطلس آسـیب‌ها در سـطوح مختلف، نشـان می‌دهد 

سیاسـت‌گذار تلاش کرده اسـت تصمیم‌گیری را از سـطح برداشـت‌های کلی 

به سـمت شـواهد قابل اتکا منتقل کند. بر اسـاس آمار رسـمی، سـال گذشـته 

حـدود ۸ میلیـون دانش‌آمـوز مـورد غربالگـری قـرار گرفتنـد و هدف‌گـذاری 

امسـال، افزایـش ایـن عـدد به ۱۴ میلیون نفر اسـت. 

اطلس‌هـای در حـال تدویـن قرار اسـت توزیع آسـیب‌ها را به تفکیک اسـتان، 

شهرسـتان، جنسـیت و مقطـع تحصیلی نشـان دهنـد؛ اقدامی کـه در صورت 

تکمیل و اسـتفاده مؤثر، می‌تواند مبنای اولویت‌بندی مداخلات باشـد. تأکید 

بر شناسـایی بیش از ۱۱ عنوان آسـیب و تفکیک دلایل آن‌ها به سـطوح مبنایی 

و میانـی، بیانگـر تالش برای پرهیـز از نگاه تک‌عاملی به مسـائل دانش‌آموزان 

اسـت. در این چهارچوب، عواملی مانند فقر اقتصادی، فشـار فضای مجازی 

و اختلال در روابط خانوادگی در کنار مؤلفه‌هایی چون کاهش امید و سـرمایه 

معنـوی مورد توجه قـرار گرفته‌اند. 

بـا ایـن حـال، مسـئله اصلـی در ایـن مرحلـه نـه تولیـد داده، بلکه نسـبت آن با 

تصمیـم و اجراسـت. داده‌هـای گسـترده زمانـی معنـا پیدا می‌کنند کـه به تغییر 

در الگـوی تخصیـص منابـع، تقویت شـبکه مشـاوره‌ای و طراحـی مداخلات 

متناسـب با شـرایط محلی منجر شـوند. تجربه‌های پیشـین نشـان داده اسـت 

کـه انباشـت اطلاعـات بـدون سـازوکار اجرایی مشـخص، به‌تدریـج کارکرد 

خـود را از دسـت می‌دهـد و بـه گزارش‌هـای بایگانی‌شـده محـدود می‌شـود. 

در برخـی اسـتان‌ها اولویت‌بنـدی آسـیب‌ها تفـاوت معناداری بـا تصویر کلی 

دارد. گزارش‌هـای محلـی از غلبـه مسـائلی ماننـد فقـر عاطفی، فشـار فضای 

مجازی، افت امید اجتماعی و گرایش به اعتیاد حکایت می‌کند؛ آسـیب‌هایی 

که راهکار‌های یکسـان و سراسـری برای آن‌ها کارآمد نیسـت. همین تفاوت‌ها 

ضـرورت تصمیم‌گیـری منطقه‌محور را پررنگ‌تر کرده اسـت. 

همچنیـن تأکیـد مسـئولان بـر حفـظ محرمانگـی اطلاعـات دانش‌آمـوزان و 

پرهیـز از برچسـب‌زنی، از الزامـات اجـرای ایـن طرح‌هـا عنـوان می‌شـود. بـا 

ایـن حـال، محرمانگـی زمانـی به اعتمـاد عمومی منجر می‌شـود کـه در ابتدا 

آمـار دقیـق و طبقه‌بنـدی شـده‌ای از وضعیت دانش‌آموزان در دسـترس باشـد و 

پـس از آن خروجـی ملمـوس آن در مدرسـه دیـده شـود. در غیـر ایـن صورت، 

شـکاف میـان داده و تصمیـم همچنـان باقـی می‌مانـد؛ شـکافی کـه می‌تواند 

کل پـروژه سیاسـت‌گذاری مبتنـی بـر اطلس آسـیب‌ها را با تردیـد مواجه کند. 

   بـروز رفتار‌هـای پرخطـر به عنـوان راه‌حلی برای 
فرار

 در چهارچوب 
ً
مسـئله آسـیب‌های اجتماعـی دانش‌آمـوزان را نمی‌تـوان صرفـا

مدرسـه یـا خانـواده توضیـح داد. آنچـه امـروز نوجـوان بـا آن مواجـه اسـت، 

هم‌زمانـی فشـار‌هایی اسـت کـه از چنـد جهـت متضـاد بـر او وارد می‌شـود؛ 

فشـاری کـه نـه امـکان انتخـاب روشـن می‌دهـد و نـه فرصت آزمـون و خطا و 

بررسـی اشـتباهات را. در ایـن وضعیـت، برخـی رفتار‌هـای پرخطـر نه از سـر 

میـل بـه سرکشـی، بلکـه به‌عنـوان سـازوکار فـرار شـکل می‌گیرند. 

از یک‌سـو، نوجـوان بـا انتظـارات سـنتی از طـرف نسـل‌های پیـش از خـود 

مواجـه اسـت؛ موفقیـت تحصیلـی، تبعیـت از قواعـد مدرسـه، و حرکـت در 

مسـیر‌های از پیـش تعیین‌شـده. از سـوی دیگـر، فضای مجازی و شـبکه‌های 

اجتماعی الگو‌هایی از زیسـت آزاد، مصرف‌گرایی و هویت‌سـازی با اسـتفاده 

از معیار‌هـای نادرسـت را پیـش روی او می‌گذارنـد کـه نسـبت مسـتقیمی بـا 

واقعیـت زندگـی‌اش ندارنـد. ایـن شـکاف میـان »آنچـه بایـد باشـد« و »آنچه 

نمایـش داده می‌شـود«، فشـار روانـی مزمنـی تولیـد می‌کنـد کـه در بسـیاری 

مـوارد بـه احسـاس ناتوانـی و بی‌معنایـی منجـر می‌شـود. 

گزارش مشـاوران مدارس نشـان می‌دهد بخشـی از رفتار‌های پرخطر، از جمله 

تمایل به خودآسیب‌رسـانی، در همین بسـتر شـکل می‌گیرد. در این روایت‌ها، 

خودکشـی نـه به‌عنـوان یـک تصمیـم آنـی، بلکـه به‌مثابـه آخرین راه‌حـل برای 

خـروج از بن‌بسـتی تجربـه می‌شـود کـه نوجوان هیچ مسـیر جایگزینـی برای 

آن نمی‌شناسـد. ایـن برداشـت، زنـگ خطری اسـت برای سیاسـت‌گذار؛ زیرا 

نشـان می‌دهـد مسـئله فراتـر از اختالل فردی اسـت و ریشـه در عـدم توانایی 

نوجوانـان در پیـدا کـردن معنای زندگی و هویـت اجتماعی دارد. 

در چنیـن شـرایطی، مداخالت مقطعـی یـا توصیه‌هـای اخلاقـی پاسـخ‌گو 

نیسـت. آنچه غایب اسـت، سیاسـت‌های منسجمی است که بتواند به نوجوان 

امـکان گفت‌وگـو، تخلیـه هیجانـی و تجربـه شنیده‌شـدن بدهد؛ به‌ویـژه برای 

دختـران دانش‌آمـوز کـه بنا بر روحیـات خاص خود، نیاز بیشـتری به فضا‌های 

امـن روانـی و اجتماعـی دارنـد. بی‌توجهـی به ایـن مؤلفه‌ها، هزینـه‌ای دارد که 

نشـانه‌های آن به‌تدریـج نمایان می‌شـود. 

   مدرسه قرار است چه نوع انسانی تربیت کند؟ 

البته از این مسـئله نمی‌شـود صرف‌نظر کرد که انباشـت آسـیب‌های اجتماعی 

 به تحولات بیرونی یا تغییرات نسـلی 
ً
در میـان دانش‌آمـوزان را نمی‌تـوان صرفـا

نسـبت داد. بخشـی از مسـئله، به سـاختار نظام تربیتی بازمی‌گردد که در عمل 

نتوانسته خود را با پیچیدگی‌های زیست نوجوان امروز تطبیق دهد. ساختاری 

کـه بیـش از آنکـه بـر سـاختن انسـان و تربیت آن بـرای حضور و اثرگـذاری در 

جامعـه متمرکـز باشـد، بـر عبـور از مقاطع، حفـظ نظم و تولیـد خروجی‌های 

قابل سـنجش تأکید کرده اسـت. 

نقد‌هـای مطرح‌شـده از سـوی متخصصـان حـوزه تعلیـم و تربیـت نشـان 

می‌دهـد نظـام فکـری و تجربـه زیسـته دانش‌آمـوزان مناطـق مختلف کشـور 

 از 
ً
جایگاه مشـخصی در فرایند تصمیم‌سـازی مدرسـه ندارد. برنامه‌ها عمدتا

بـالا و بـه صـورت همگانی طراحی می‌شـوند و مدرسـه در نقـش مجری باقی 

می‌مانـد؛ بـدون اختیـار کافی برای انطباق با شـرایط محلی یـا نیاز‌های واقعی 

دانش‌آمـوزان. نتیجـه چنیـن وضعیتـی، فاصله گرفتن مدرسـه از مسـائل عینی 

نوجـوان و کاهـش کارآمـدی مداخلات تربیتی اسـت. 

 یک 
ً
در ایـن چهارچـوب، تضعیـف نقـش مشـاوران و مربیان پرورشـی، صرفا

مشـکل اجرایـی نیسـت بلکـه نشـانه‌ای از اولویت‌بنـدی نادرسـت از طـرف 

وزارتخانه به عنوان نهاد تصمیم‌گیرنده اسـت. هنگامی که دسترسـی به مشـاور 

و هدایـت تحصیلـی به‌گونـه‌ای طراحی می‌شـود که فشـار تصمیم‌گیـری را در 

یـک مقطـع فشـرده می‌کند و امـکان گفت‌وگوی تدریجـی را می‌گیرد، طبیعی 

اسـت که اضطراب، احسـاس اجبار و نارضایتی افزایش یابد. این فشـار‌ها در 

دوره دوم متوسـطه، جایـی کـه دانش‌آموز با اولین تصمیم‌گیری سرنوشت‌سـاز 

زندگی خود و پرسـش‌های هویتی جدی مواجه اسـت، تشـدید می‌شـود. 

نظـام تربیتـی زمانـی می‌توانـد در برابر آسـیب‌ها نقش پیشـگیرانه ایفـا کند که 

بـه دانش‌آمـوز امکان کنشـگری بدهد. طرح‌هایی مانند توانمندسـازی روانی، 

اجتماعـی و تحصیلـی یا اسـتفاده از الگوی همتایـان، زمانی مؤثر خواهند بود 

کـه از حاشـیه برنامه‌هـا خارج شـده و به متن مدرسـه راه پیدا کننـد. در غیر این 

صـورت، ایـن طرح‌هـا نیز بـه تجربه‌هایی محـدود و مقطعی تبدیل می‌شـوند 

کـه اثـر آن‌هـا فراتر از ثبـت در گزارش‌های سـازمانی نمی‌رود. 

در نهایت، مسـئله اصلی به یک پرسـش بنیادین بازمی‌گردد، مدرسه قرار است 

 منطبق با قواعد، یا انسـانی دارای 
ً
چـه نـوع انسـانی تربیت کند؟ انسـانی صرفـا

تـوان فهـم، انتخـاب و تـاب‌آوری؟ تـا زمانـی کـه پاسـخ عملی به این پرسـش 

داده نشـود، سیاسـت‌های مقابلـه بـا آسـیب‌های اجتماعـی در سـطح واکنش 

باقـی می‌مانـد و از پیشـگیری مؤثر فاصله خواهد داشـت. 

   باید به آسیب‌های اجتماعی نوپدید 

توجه شود
مسـئله‌ای کـه بایـد بـا دقـت مـورد توجـه قـرار بگیـرد این اسـت که بخشـی از 

آسـیب‌های اجتماعـی نوپدیـد در دانش‌آمـوزان در سـطح مناسـبات عاطفـی 

روزمـره شـکل می‌گیـرد؛ آسـیب‌هایی کـه به‌دلیـل نداشـتن نشـانه‌های فوری 

و پـر سـر و صـدا، اغلـب نادیـده گرفته می‌شـوند؛ امـا به‌تدریج کیفیـت رابطه 

دانش‌آمـوز بـا خـود، بـا دیگران و با جامعه را دچار فرسـایش می‌کنند. داده‌های 

موجـود نشـان می‌دهـد مسـئله، بیش از هر چیـز، با تغییر الگـوی نیاز عاطفی 

نوجوان گره خورده اسـت؛ نیازی که پاسـخ آن، نه در خانواده و مدرسـه، بلکه 

در فضا‌هـای جایگزیـن جسـت‌وجو می‌شـود. 

یکـی از برجسـته‌ترین نشـانه‌های ایـن تغییـر، میل بـه دیده‌شـدن و محبوبیت 

بـه هـر قیمـت اسـت. در ایـن الگـو، ارزش فرد نه بـر پایه توانمنـدی، یادگیری 

یـا رابطـه پایـدار، بلکـه بر اسـاس میـزان توجهی کـه دریافت می‌کنـد تعریف 

می‌شـود. بـرای دانش‌آمـوز، مطرح‌شـدن بـه هدفـی مسـتقل تبدیل می‌شـود؛ 

هدفـی کـه گاه مرز‌هـای اخلاقی، رفتـاری و حتی ایمنی فـردی را کنار می‌زند. 

 محصول فضای مجازی نیسـت، بلکه 
ً
ایـن میـل، برخالف تصور رایج، صرفا

نشـانه خلأ عاطفی‌ای اسـت که پیش‌تر در روابط واقعی شـکل گرفته و اکنون 

در میدان‌هـای نمایشـی بازتولید می‌شـود. 

در امتـداد همیـن خأل، پدیـده خودزنـی قابـل فهم‌تـر می‌شـود؛ رفتـاری کـه 

بیـش از آن‌کـه تلاشـی بـرای پایان دادن به زندگی باشـد، کوششـی اسـت برای 

دریافـت همـدردی. در تجربـه زیسـته برخـی دانش‌آمـوزان، آسـیب جسـمی 

خـود خواسـته و ایجـاد درد جسـمانی بـه ابـزاری بـرای دریافـت توجـه تبدیل 

شـده اسـت؛ و دریافـت ایـن توجـه ایـن کار را بـه کنشـی پنهان و تکرارشـونده 

بـرای دریافـت توجـه مـد نظـر تبدیـل می‌کند. 

اعتیاد به اینترنت نیز صورت دیگری از همین مسـئله اسـت؛ با این تفاوت که 

 عـادی و حتـی پذیرفته‌شـده بـروز می‌کند. اتصـال دائمی و 
ً
در پوششـی کامال

تولیـد بی‌وقفـه محتـوای تصویری، جایگزیـن رابطه واقعی می‌شـود و حضور 

در شـبکه‌ها، حـس تعلقـی موقتـی می‌سـازد که با قطـع اتصال، فـرو می‌ریزد. 

دانش‌آمـوز در ایـن وضعیـت، همـواره در حـال ارتباط اسـت، امـا کمتر تجربه 

شنیده‌شدن و فهمیده‌شدن دارد. همین تناقض، یکی از عمیق‌ترین آسیب‌های 

عاطفی نسـل جدید را شـکل می‌دهد. 

شـاید پیچیده‌تریـن و در‌عین‌حـال پنهان‌ترین آسـیب، حفـظ ارتباطات متعدد 

در عیـن تجربـه تنهایـی اسـت. دانش‌آمـوز امـروز ممکـن اسـت شـبکه‌ای 

گسـترده از ارتباطـات داشـته باشـد، امـا فاقـد رابطـه‌ای باشـد کـه در آن بتواند 

بـدون نقش‌بازی‌کـردن، خـود واقعـی‌اش را بـروز دهـد. این تنهایـی در جمع، 

به‌مراتب فرساینده‌تر از انزوای آشکار است؛ چراکه امکان شناسایی و مداخله 

را بـه حداقـل می‌رسـاند. ایـن آسـیب‌های عاطفی، نـه به‌صورت مجـزا، بلکه 

به‌شـکل یـک چرخـه عمـل می‌کننـد، تنهایـی بـه میـل افراطـی به دیده‌شـدن 

می‌انجامد، دیده‌شـدنِ نمایشـی به فرسـایش احسـاس واقعی منتهی می‌شـود 

و در نهایـت، فـرد بـرای پرکـردن ایـن خأل، بـه خودزنی یـا اعتیاد پنـاه می‌برد. 

نادیده‌گرفتـن ایـن چرخه، به معنای تقلیل آسـیب‌های اجتماعـی به رفتار‌های 

سـطحی و قابل مشـاهده اسـت؛ در‌حالی‌که ریشه مسـئله، در ساحت عاطفی 

دانش‌آمـوز باقـی می‌ماند. 

   کاهـش آسـیب‌های اجتماعـی بـا برنامه‌هـای 

یکسان‌سـازی شـده امکان‌پذیـر نیسـت
پس از شناسـایی و صورت‌بندی آسـیب‌ها، چالش اصلی به نحوه مداخله و 

میـزان تعهـد حاکمیتـی به اجرای آن بازمی‌گردد. اظهارات مسـئولان آموزش 

و پـرورش نشـان می‌دهـد تلاش‌هایـی برای عبـور از رویکرد‌هـای توصیه‌ای 

و حرکـت بـه سـمت سیاسـت‌گذاری الـزام‌آور در جریان اسـت؛ مسـیری که 

اگرچـه پرهزینـه و پیچیـده اسـت، امـا بـدون آن امکان مهار پایدار آسـیب‌ها 

وجـود ندارد. 

در ایـن چهارچـوب، طرح‌هایـی ماننـد »نمـاد« به‌عنـوان سـتون اصلـی 

مداخالت پیشـگیرانه معرفـی می‌شـوند؛ طرحـی کـه بـا هـدف شناسـایی 

زودهنـگام، ارجـاع تخصصی و مداخله بین‌بخشـی طراحی شـده اسـت. با 

وجـود اجرای چندسـاله، همچنـان فاصله معناداری میـان اهداف اعلامی و 

ظرفیـت اجرایـی مدارس وجود دارد. غربالگری میلیون‌ها دانش‌آموز، زمانی 

اثربخـش خواهـد بـود که شـبکه خدمـات روانی، اجتماعـی و حمایتی توان 

پاسـخ‌گویی بـه نتایـج آن را داشـته باشـد؛ ظرفیتـی کـه در بسـیاری از مناطق 

هنوز شـکل نگرفته اسـت. 

نکتـه کلیـدی در سیاسـت‌گذاری ایـن حـوزه، ضـرورت هماهنگـی نهـادی 

اسـت. ورود شـورای عالی پیشـگیری از جرم و تأکید بر همکاری دستگاه‌های 

مختلـف، نشـانه‌ای از درک ماهیـت فرابخشـی مسـئله اسـت. بـا ایـن حـال، 

تجربه‌هـای گذشـته نشـان داده اسـت کـه بـدون تقسـیم کار روشـن، منابـع 

پایدار و سـازوکار پاسـخ‌گویی، این هماهنگی‌ها در سـطح جلسـه و مصوبه 

باقـی می‌مانـد. 

در نهایـت، موفقیـت ایـن سیاسـت‌ها بـه یـک شـرط اساسـی وابسـته اسـت، 

 مجری 
ً
بازگشـت مدرسـه بـه کانـون تصمیم‌گیری. تـا زمانی که مدرسـه صرفا

برنامه‌هـای سراسـری و کلـی باشـد و نقـش آن در طراحـی، ارزیابـی و اصلاح 

سیاسـت‌ها نادیده گرفته شـود، فاصله میان سـند و واقعیت حفظ خواهد شـد. 

آسـیب‌های اجتماعـی دانش‌آمـوزان، بیـش از آنکـه به کمبود برنامه نیاز داشـته 

باشـد، بـه بازآرایـی جدی در منطق سیاسـت‌گذاری آموزشـی محتاج اسـت. 

بررسی وزارت آموزش و پرورش از نتایج  پایش 8 میلیون دانش‌آموز چه چیزی را نشان می دهد؟ 

دانش‌آموزان با 11 آسیب درگیرند

صدای نخبگان
نگاه جــــوانان

روزنــامه فرهیختــگان
WWW.FDN.IR
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آگهی مزایده عمومی
دانشگاه آزاد اسلامی واحد پروفسور حسابی تفرش در نظر دارد ساختمان رستوران 

و تالار پذیرایی خود را به‌صورت اســـتیجاری و از طریق برگزاری مزایده عمومی به 

پیمانکار واجد شـــرایط واگذار نماید. متقاضیان از تاریخ نشر این آگهی حداکثر به 

مدت 10 روز کاری فرصت دارند جهت خرید، تکمیل و تحویل اسناد مزایده مبلغ 

5/000/000 ریال )غیرقابل استرداد( به شماره‌حساب 0177016122884 بانک 

تجارت به نام دانشـــگاه آزاد اسلامی واحد پروفسور حسابی تفرش واریز و جهت 

دریافت اسناد مزایده به امور اداری دانشگاه مراجعه نمایند. شرکت‌کنندگان در مزایده 

ملزم به واریز مبلغ 216.000.000 ریال به عنوان سپرده شرکت در مزایده به‌حساب 

شماره 0177016122884 بانک تجارت یا ارائه ضمانتنامه معتبر بانکی می‌باشند. 

دانشـــگاه در رد یا قبول یک یا تمامی پیشنهادها اختیار تام دارد و هزینه درج آگهی 

بر عهده برنده می‌باشـــد. سایر شرایط در فرم اســـناد مزایده مندرج و برای تمامی 

شرکت‌کنندگان الزام‌آور است.    شماره تماس 09224825323

آگهی مزایده عمومی
گهی مزایده عمومی فروش اموال منقول اسقاطی آ

دانشگاه آزاد اسلامی واحد بین‌المللی اروند در نظر دارد یک‌سری اموال اسقاطی واقع 

در دانشگاه را، از طریق مزایده عمومی، به اشخاص حقیقی یا حقوقی واجد شرایط به فروش 

رساند. لذا از کلیه متقاضیان دعوت می‌شود جهت خرید اسناد مزایده، با دردست‌داشتن 

فیش واریزی به مبلغ 5/000/000 ریال به‌حســـاب شماره 0177016118504 به امور 

حقوقی دانشگاه آزاد اسلامی واحد بین‌المللی اروند مراجعه نمایند. 

میزان سپرده شرکت در مزایده، به مبلغ 700/000/000 ریال )هفتصد میلیون ریال( می‌باشد 

 به شماره‌حساب 0177016118504 بانک تجارت در وجه دانشگاه 
ً
که می‌بایست نقدا

آزاد اسلامی واحد بین‌المللی اروند واریز شود یا در قالب ضمانت‌نامه بانکی که حداقل 

 بررسی 
ً
دارای سه ماه اعتبار باشد، تحویل گردد. پیشنهادها بعد از عودت پاکات متعاقبا

 هزینه درج آگهی بر عهده برنده مزایده می‌باشد.
ً
و به برنده مزایده اعلام می‌گردد. ضمنا

تاریخ خرید و تحویل پاکات اسناد:  ده روز کاری پس از تاریخ درج آگهی در روزنامه 

محل تحویل اسناد: 

آبادان. بلوار آیت‌ا... طالقانی. دانشـــگاه آزاد اسلامی واحد بین‌المللی اروند. ساختمان 

اداری. امور حقوقی 

دانشـــگاه در رد یا قبول پیشنهادات و انعقاد قرارداد مختار است و کلیه پیشنهادات مبهم 

و مشـــروط مردود خواهد بود. شرکت در مزایده و دادن پیشنهاد به منزله قبول اختیارات و 

تکالیف دستگاه مزایده‌گذار است.

آدرس )جهت مراجعه جهت خرید و تحویل اســـناد(:آبادان - بلوار آیت‌ا... طالقانی - 

 دانشگاه آزاد اسلامی واحد بین‌المللی اروند - )امور حقوقی - 09166253412 کرم‌زاده(

 صندوق پستی تلفن: 53360122 فاکس: 061-53360122

روابط‌عمومی دانشگاه آزاد اسلامی واحد بین‌المللی اروند 

فاطمه قدیری
خبرنگار گروه جامعه


